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Uvod

Analyzovana situace se vénuje vyuce déjepisu na sttedni odborné skole ve vzdélavacim oboru
Technické lyceum. Hlavnim tématem vyuky byl terorismus. Zadmérem vyuky bylo sezndmit
zaky se zékladnimi charakteristikami terorismu v jednotlivych ¢asovych obdobich, tzv. vinach.
Inspiraci pro zpiisob uchopeni tématu se stala prace D. C. Rapoporta (2002, 2004), jez je

autorem této vlnové teorie terorismu.

V ramcovém vzdélavacim programu pro Technické lyceum se dané téma vztahuje k tomuto

vysledku spole¢enskovédniho vzdélavani:

,vysvetli, s jakymi konflikty a problémy se potyka soudoby svét, jak jsou feSeny,

debatuje o jejich moznych perspektivach® (MSMT, 2007, s. 22).

Tento vysledek vzdélavani je ve $kolnim vzd&lavacim programu dané $koly (déle jen SVP™)

upraveny do nasledujici podoby:

,vysvétli pficiny konflikth v soucasném svété a debatuje o alternativach jejich

fegeni* (POJFM, 2022, s. 66).

Z4ci si téma osvojovali na zakladé uéitelem poskytnutych materiald, se kterymi pracovali ve
skupinach, a spolecné hledali odpovéd’ na stanovenou otazku: O co Slo teroristim
v jednotlivych vinach? Ve vyuce, ktera byla zaloZena na principech badatelské cinnosti s prvky
konstruktivistického uc¢eni E-U-R (evokace—uvédoméni—reflexe), Zaci formulovali odpovédi na
tuto otazku pomoci popisovani, srovnavani a interpretovani zdrojii. Uvedend strategie je pro
vyuku d&jepisu v SVP™ popsana timto zptisobem: ,.Zakladem je vlastni prace zakd (tj.
¢innostni uceni) se zdroji podpofena vykladem ucitele a jeho mentoringem* (POJFM, 2022,
s. 60). Badatelské ¢innosti jsou zarovei predstaveny i jako jeden z cilti vyuky déjepisu sméfujici
k osvojeni si zakladnich zpasobl prace se zdroji — ,,porovnavani, vysvétlovani, zkoumani

povahy zdroje, zohlediiovani dobovych souvislosti atd.“ (POJFM, 2022, s. 60). Tento cil



spole¢né s historickym myslenim je v SVP™ uveden jako zéklad rozvoje historické

gramotnosti.

I kdyz historické mysleni neni v ¢eském kurikulu zavedeno jako oborova kompetence
(Havlijova & Najbert, 2017), vhodné reprezentuje soucasnou koncepci vyuky dé&jepisu.

V SVPT" je popsano timto zptisobem:

- rozliSovani pficin a disledkdi, dobovych perspektiv a riiznych hli pohledu,
vysvétlovani zmén a vztah jednotlivct i celé spolecnosti k minulosti® (POJFM, 2022,

s. 60).

Cilem vyuky z pohledu ucitele bylo kromé uvedeného historického mysleni také, jeho vlastnimi
slovy: ,,... nadchnout [zaky] k tomu, Ze déjepis miize byt zajimavy, Ze je to néco, co jim muize
nabidnout néco i do jejich zivota, i do budoucnosti...” (Géttlicher, sdéleni vyucujiciho, 27.

dubna 2023).

V nésledujici analyze se z hlediska obecnégjsi cilové urovné soustiedime také na rozvoj
kompetence k uceni, komunikativni kompetence, personalni a socialni kompetence (MSMT,

2007; POJFM, 2022).

Analyzovana vyukova situace sméfovala k tomu, aby Zici porozuméli uvedenému
celosvétovému jevu a reflektovali jej. Ziskali vhled do soudobé spolecnosti a uvédomili si
promény vyvoje terorismu v kontextu dané doby. Pro ucitele se jednd o narocné téma, jak
z hlediska jeho obsahu, tak z hlediska zvoleného zplsobu badatelsky orientované vyuky.
V takovém pfipad€ je nutné vybirat pfiklady prameni z kvalitnich a diivéryhodnych zdroji,
které zakliim poskytnou potifebny vhled do studovaného tématu, a kvalitné vést diskuzi

(ﬁalamounové et al., 2017; Slavik et al., 2017).

1 Teoreticky ramec vyucovaného tématu

Nameét na zpracovani vyuCovaného tématu cerpal R. Gottlicher z kurzu ,, Terrorism and
Counterterrorism: Comparing Theory and Practice®. Jedna se o Sestitydenni online kurz, ktery
je dostupny skrze ucebni platformu Coursera (Bakker & Roy van Zuijdewijn, 2022). Kurz se
snazi odpoveédét na otazku, co je podstatou terorismu a proc je obtizné ho definovat. Vénuje se

jeho historii 1 boji s nim, véetné efektivnosti dopadu rliznych protiteroristickych opatien.

V névaznosti na tento kurz ucitel v analyzované vyukové situaci pracuje s tzv. vlnovou teorii

terorismu D. C. Rapoporta. Ta tvrdi, Ze moderni terorismus se vyvijel ve ¢tyfech hlavnich



,vlnach®, pficemz jedna vlna trva pfiblizné 40 let a je pobizena globalnimi udalostmi
a zménami ve spoleCnosti — nastupujici generace ma mnohdy jiné priority a reaguje na jiné

udalosti.

Prvni vina, ktera je oznacCovana jako ,,anarchisticka‘ (cca 1870/80-1920), byla inspirovana
anarchistickou ideologii a zaméfovala se na svrzeni vlad a odstranéni hierarchickych struktur
ve spolecnosti. Typické byly atentaty na vyznamné politické osobnosti a pouzivani vybusnin.
Mezi nejvyrazngjsi udalosti v této viné patii napiiklad atentat na ruského cara Alexandra II.

nebo naslednika rakousko-uherského triinu Frantiska Ferdinanda d’Este a jeho manZelku Zofii.

Druhd vlna, kterd je oznaCovana jako ,,antikolonialni* (cca 1920-1960), se stala nastrojem
narodné-osvobozeneckych hnuti, kterd bojovala proti kolonidlni nadvladé. Mezi zastupce této
viny patii napiiklad Irska republikanska armada (IRA) nebo feckokyperska nacionalisticka

organizace EOKA. Casté je uto¢eni na vojenské cile a taktika ,,hit and run®.

Charakteristikou tfeti viny (cca 1960-1979) oznacované jako ,,novd levice” je inspirace
marxisticko-leninskou ideologii. Teroristé bojovali proti imperialismu, kapitalismu a usilovali
o zménu socialniho a politického systému. Mezi nejvyraznéjsi udalosti v této vIné patii
napiiklad (inos izraelskych sportovci teroristickou organizaci Cerné zaii na olympijskych hrach
v Mnichové roku 1972 nebo kontroverzni ¢innost Organizace pro osvobozeni Palestiny. Pro

tuto vlnu je pfiznacné brani rukojmi a tnosy letadel.

Ctvrta vlna (cca 1980-2020) je oznacovana za ,ndboZenskou* a typicky je pro ni piiklon
k naboZenskému fundamentalismu. Tato vlna ma globdlni rozsah a vyuzivd moderni
technologie pro Sifeni své ideologie. Znamymi piiklady jsou Utoky organizace Al-Kaida nebo
titok nervovym plynem v tokijském metru, ktery spachala japonské sekta Om Sinrikjo v roce

1995.

Prace s tzv. vinovou teorii je pro ucitele i Zaky rovnéZ ptilezitosti k opakovani modernich déjin
(od konce 19. stoleti), protoZe jednotlivé viny jsou provazany s dilezitymi historickymi
udalostmi. V navaznosti na tuto vyuku v dalSich vyucovacich hodinach bylo zakiim
piedstaveno nékolik definic terorismu, napiiklad definice Ceského préavniho tadu (Zakon ¢.
40/2009 Sb., § 311 — Teroristicky tok) nebo definice Ministerstva zahrani¢nich véci USA
z roku 2009.

Vroce 1984 Schmid identifikoval 22 prvkl, které se objevovaly v jim analyzovanych

definicich terorismu. Posledni verze z roku 2011 zahrnuje 12 hlavnich prvki, napi. politicka



motivace nasili, zamér vyvolat strach nebo zastrasovat ad. (viz Schmid, 2023). S nimi byli zéci

v nasledujici hodin¢ také sezndmeni.

Nasledn¢ Zaci pracovali s vybranymi udélostmi, o kterych se v médiich hovoii jako
o teroristickych tutocich: utoky na vlaky na Mladoboleslavsku v roce 2017, titok Breivika z roku
2011, utok na Bostonsky maraton v roce 2013 ¢i vybuchu muni¢niho skladu ve Vrbéticich

v roce 2014.

2 Didakticka kazuistika — téma terorismus ve vyuce déjepisu

2.1 Anotace

V této Casti kazuistiky strucné predstavime kontext vyuky déjepisu na stfedni odborné skole,
na které vyuka probihala. Zamétime se na celkové pojeti analyzované vyuky a jeji struktury
v souvislosti s cili vyuky a ve vztahu ke konstruktivistickému principu u¢eni E-U-R (evokace—

uvédoméni-reflexe).
Vyukovy kontext — cil, téma, navaznost obsahu

Vyukova situace se odehravala na Stfedni primyslové skole, Obchodni akademii a Jazykové
Skole s pravem statni jazykové zkousky ve Frydku-Mistku v dubnu 2023. Hodina byla
nahravana tymem Global Teacher Prize Czech Republic (didle GPT) a slouzila poté jako
podklad pro hodnoceni porotou GTP ve findlovém kole. V oboru vzdélani Technické lyceum
maji zaci déjepis pouze v prvnim ro¢niku dvé hodiny tydné. Jak jiZ bylo uvedeno, analyzovana
vyuka se v€novala tématu terorismus. Jednalo se o prvni hodinu k danému tématu, které se

ucastnilo celkem 24 zaki (z toho 20 chlapct a 4 divky).

K atmosféfe a spolupraci v analyzované vyuce vyucujici podotyka: ,,...hodina byla bézna, ale
pfislo mi, ze Zaci byli méné hovorni (v tom dobrém i Spatném). Standardn€ mluvi mnohem
vice..., neboji se tfeba fict, Zze nemaji pravdu. Taky mi pfislo, Ze se hlidali, aby ndhodou netekli

n¢jakou ,,blbost*.*
Didaktické uchopeni obsahu a ¢innosti ucitele a Zaku

Analyzovana vyukové situace byla realizovana podle modelu E-U-R, evokace—uvédoméni—
reflexe. Ve fazi evokace ucitel zjiStoval pomoci brainstormingu dosavadni znalosti zakl

o terorismu a polozil badatelskou otdzku: O co Slo terorismim? Ve fazi uvédoméni zZaci



pracovali ve skupinach po Sesti. Kazdd skupina pracovala s jinymi materidly, které se

vztahovaly k urcité ving terorismu.

Po prostudovani pisemnych a obrazovych materialti méli Zaci odpovédét na nasledujici

otazky:
¢ Na koho [teroristé] obvykle utocili?
e . Oblibeny* zplsob [teroristického] titoku?
e Jak byste tuto vlnu [terorismu] nazvali?
e Proc to [teroristé] dé€lali? O co jim §lo?

Odpovédi za danou skupinu piednesl jeden jeji ¢len a ucitel je zapsal na tabuli. V této fazi
uvédomeéni (v postupu E-U-R) vyucujici zakiim pokladal ndvodné a rozvijejici otadzky, aby jim

pomohl s odpovéd’'mi nebo pokladal otazky k doplnéni tématu.

Ke konci hodiny (ve fazi reflexe) dostali zaci za ukol vyplnit pracovni list a odpovédét na
badatelskou otazku: O co $lo terorismim? K tomu méli k dispozici kritéria hodnoceni pro

jednotlivé poznavaci urovné:

,ucednik® — uvede vice nez jeden piiklad toho, o co jim $lo,
,,mistr — zdtivodni jednotlivé ptiklady (Proc¢ jim o to §lo?),

,velmistr — zasadi ptiklady do SirSiho dobového kontextu (Pro¢ zrovna tehdy?).
Dale dostali zaci dva bonusové ukoly:

,,mystik* — navrhne, jak bude vypadat pata teroristicka vina a svlij navrh zdtvodni,
« ,,myslitel” — nabidne jednotici pohled na teroristické viny a zdtivodni je (napf. co maji

vSechny viny spolecné?).

Oporu Z4ci dostali v rozepsani dvou okruhti historického mysleni, které jsou zpracovany podle

konceptu historické gramotnosti D&jepis+ (Kolektiv autorti Déjepis+, 2024):

(a) Trvéani a zména — Co se zménilo? A co zistalo stejné? (Pokud vitbec néco.) Pro koho se
to zménilo?

(b) Dobové perspektivy —mezi pohledy na svét (vira, hodnoty, motivace ad.), které utvarely
nazory lidi v minulosti a které je utvaieji dnes, lezi cely ocedn rozdili; dobové
perspektivy (thly pohledu) lidi v minulosti dokazeme 1épe pochopit, kdyz zvazime
jejich historicky kontext.



Na zavér hodiny se vyucuji zaka ptal: ,,Co si odnasim z dnesni hodiny (informace, dovednost,

zazitek...)?"

Vyucujici bude odpovédi zakt na badatelskou otdzku ,,O co Slo terorismim® nasledné
vyhodnocovat. V nasledujici hodiné se ktomuto ukolu vrati a s pomoci vrstevnického
hodnocenti ,,zaci budou navzajem hodnotit, na jaké tirovni je dana odpovéd’ a z jakého diivodu,
jak je mozné ji posunout na vyssi uroven a urcité jim to v pfisti hodin¢ zproblematizuji a

posuneme to jeste dal“ (Gottlicher, sdéleni vyucujiciho, 2023).

2.2 Analyza
Strukturace obsahu — rozbor s vyuZzitim modelu hloubkové struktury vyuky

Obsahové transformace pii vyucovani a uceni zaviseji na kulturnim obsahu, jemuz se vyuka
vénuje a jsou vedeny kurikuldrnimi cili, které plni vyucujici spolu se Zaky. Ze spojeni
vyukovych situaci s kulturnim obsahem a kurikuldrnimi cili vyplyva hloubka a dynamika
struktury vyucovani a uceni, kterou zde budeme postupné analyzovat. Metodickou oporou
k tomu bude Model hloubkové struktury vyuky (dale t¢Z MHS) rozdéleny do tii vrstev. Ty
zam&fi analyzu na Ustfedni kritérium kvality vyuky — integritu vyuky. Integrita vyuky
reprezentuje miru vzajemné podpory mezi tfemi kliCovymi determinantami, které spole¢né
rozhoduji o kvalité vyuky: cile (kompetencni vrstva MHS), vzdélavaci obsah (konceptova vrstva
MHS), spole¢né cinnosti ucitele/ucitelky a zakd se vzdélavacim obsahem prostrednictvim
ucebnich uloh (tematickd vrstva MHS). Témto tfem determinantdm/vrstvam se nyni budeme

postupné vénovat.
Tematicka vrstva

Tematicka vrstva reprezentuje navaznost tvorby ucebniho prostiedi ve vyuce na zakovské
pfedporozuméni tématu. V prvni fazi vyuky — evokace — ucitel pouzil k ziskani myslenek,
postojii a zkuSenosti Zakl k tématu metodu brainstormingu. ,,Kdyz se fekne terorismus,
vybavim si...“ V odpovédich zaki poslanych pies mentimeter.com v podobé wordcloudu byly
uvedené konkrétni udalosti: ,,pad dvojcat™, nebo utok v Madridu, ktery probéhl ,,911° dni po
11. zari 2001, dale ,,rok 2016%. OznaCeni nabozZenstvi (,,islam®), naroda (,,arab*) nebo
politického sméru (,,extremismus®). Zminéné byly 1 konkrétni typy zbrané (,,AK-47* nebo
,bomba*) a také zpiisoby provedeni Cinu (,,utok/y*“, ,sebevrazedny atentat”, ,napadeni
civilisti®), mista provedeni (,,velkd mésta*), nasledky (,,mrtvi®, ,,mnoho mrtvych*), emoce a

dalsi asociace (,,panika®, ,,chaos®, ,,utrpeni®, ,,zabijeni nevinnych lidi*) ad.



Vyucujici vybérové precetl odpovédi zakli a zareagoval na né slovy: ,,Super.“ Odpovédi
z brainstormingu shrnul do vyjadieni, Ze se jedné o bézné asociace k pojmu terorismus. Zaroven
vsak zaky upozornil na moznost, Ze budouci podoba terorismu mutize byt jind. Tim nepfimo
poukazal na ohrani¢enou platnost historického poznani, které se z riznych divodi méni, at’ jiz
pod vlivem novych faktografickych zjisténi nebo zmén kulturnich kontextt, které se promitaji

do zplsobii interpretaci lidskych dé&jin.

Tuto tvahu vyucujici zminil v souvislosti s tzv. vinovou teorii, kterd jednotlivd obdobi
terorismu déli z ¢asového hlediska do etap po cca 40 letech. Zaki se nasledné zeptal, pro¢ pravé
toto ¢asové obdobi je pro viny charakteristické. Odpoveéd’ jednoho Zéka se tykala studené valky,
na kterou vyucujici zareagoval, ze se jedna o charakteristiku jedné z vin, ale ne o princip
samotné vinové teorie. Odpoveéd’ dalsiho zaka smétovala k vysvétleni v podobé nastupu nové

generace. Tento piredpoklad vyucujici potvrdil.

Také upozornil na to, Ze nyni jsme v dobé, kdy podle teorie Rapoporta ¢tvrta vina konci a
polozil otazku: Jak bude vypadat pata vina a co piinese? Zde vyucujici pracoval se zdkladnim
vyukovym principem pfistupu k historii: smétovat k vidéni souvislosti soucasnosti a minulosti.
Historie ukazuje proménlivost — nenabizi ndm pfimo odpovédi, ale u¢i nas vyrovnavat se
s aktudlni historickou situaci tim, Ze osvétluje jeji analogie s minulosti a se zménami ,,t¢hoz* a

diky tomu nam pomaha pokladat si klicové otazky, které je tfeba tesit ,tady a ted™.

Nasledovala prace ve skupinach s poskytnutymi materidly a na zaklad¢ jejich prostudovani
byly spole¢né davany dohromady odpovédi na vySe uvedené Ctyfi otazky, které byly zapsané
na tabuli (viz tabulka 1).

Tabulka 1

O co slo teroristim — shrnuti odpovédi od zakt

prvni vina druha vina tireti vina ¢tvrta vina
1880-1920 1920-1960 1960-1979 1980-2020
Na koho [teroristé] vlivni lidé,
obvykle uto¢ili? bohaté, mocné policie sportovci a politici zapad, jind vira
»Oblibeny* zpiisob sebevrazedné utoky,
[teroristického] vybus$nina hit & run unaseni letadel, zbran¢ hromadného
utoku? rukojmi nic¢eni
Jak byste tuto vinu
[terorismu] nazvali? | vybusni vladci bojovnici za ideologicka protizapadni,
svobodu (unaseci) nabozenska
Proc to [teroristé] zastra$it, nezavislost,
délali? O co jim Slo? vytvoreni aby ziskali vykupné, média, rozsifeni nabozenstvi,
anarchie samostatnost proti systému vyhlazeni nevéficich




Konceptova vrstva

Konceptovd vrstva reprezentuje navaznost mezi vzdélavacim obsahem vyuky a jemu
odpovidajicim kulturnim obsahem obori. V tomto piipad¢ se jednalo o souhrn poznatkii o
spolecenskych podminkdch ctyf historickych epoch, v nichz teroristické viny (vybrané
ucitelem) byly reprezentovany uryvky z ¢lanku D. C. Rapoporta (2002). Dale byly uvedené
tryvky z Wikipedie a ¢lanku na portale Moderni d&jiny (Sustrova & Mlejnek, 2015). Texty

byly doplnény ilustracnimi obrazky a fotografiemi.

Pfipomenime, ze na konci 19. stoleti byla cilem terorismu likvidace politickych elit
z anarchistického pfesvédCeni (tzv. prvni vlna). V obdobi mezi prvni svétovou valkou a
Sedesatymi lety 20. stoleti se v terorismu jednalo o prosazeni statopravnich pozadavkl narodt
v podruci evropskych koloniich velmoci (tzv. druhé vina). Vlna terorismu od Sedesatych do
devadesatych let méla ,,revolucionafsky* charakter a vyznamnou roli v ni hrala komunisticka
ideologie (tzv. tieti vina). Ctvrta vina od osmdesatych let 20. stoleti do soudasnosti pak vychazi
z nabozenského fundamentalismu. Tyto informace jsou hlavnimi historiografickymi koncepty,
které predstavuji nejen zadouci vystup zékovské prace a vysledek jejich uceni, ale 1 umysl
pedagoga jim znalosti zprostfedkovat v uchopitelné podobé.

Zakladni informace o jednotlivych vlnach byly doplnény stru¢nym uvedenim neznaméjSich
prikladut:

Prvni vlna — obéti atentatl: rusky car Alexandr II., rakouska cisafovna Alzbéta Bavorska (zvana

Sissi), americky prezident William McKinley, naslednik triinu FrantiSek Ferdinand d‘Este a

jeho manzelka Zofie; dale pokusy o atentaty, nap¥. na kréle Itdlie Umberta I.

Druhé vina — Irskéd republikdnskd armada (IRA) a Ethniki Organosis Kyprion Agoniston
(EOKA).

Treti vlna — Organizace pro osvobozeni Palestiny (OOP), unos izraelskych sportovcl
teroristickou organizaci Cerné zati na olympijskych hrach v Mnichové r. 1972.

Ctvrta vlna — japonska sekta Om §inrikjo, islamisticka teroristicka organizace Al-Kaida.
Kompetencni vrstva

Kompetencni vrstva zaméfuje analyzu na cile viech tirovni, jichz ma vyuka dosahnout. Urovné

vyplyvaji z miry obecnosti cile. To znamen4, ze nejblize ke konceptové vrstvé je urovei cilti

nebo ocekavanych vystupii (vysledkii uc¢eni) tzce vztazenych k oboru ¢i oblasti vzdélavani,

o 24



funk¢ni soulad vSech vrstev — integrita vyuky. S ohledem na to jsme cile vztazené k oboru
zminili v predchazejici konceptové vrstvé (souhrn poznatkii o historickych podminkach
studovanych vin terorismu) a popsali jsme praci s nimi (v tematické vrstveé) rozvijejici ve vyuce
historickeé mysleni Zaku.

Nyni tedy zbyva uvést podrobnéji nejobecnéjsi cile — klicové kompetence. Ucitel se
v analyzované vyuce vénoval piedeviim kompetenci k uceni (srov. MSMT, 2007; POJEM,

2022), a to konkrétné:

- mit pozitivni vztah k u€eni a vzd€lavani prostfednictvim vybéru samotného tématu

a jeho aktualnosti;

- uplatiovat rizné zpusoby prace s textem prostfednictvim poskytnutého materialu

zaktim — pisemného i obrazového;

- umét efektivné vyhleddvat a zpracovavat informace; byt Ctenafsky gramotny
a odpovédet na vySe uvedené Ctyfi otdzky (na koho, jak, pro¢ utocili, jak byste je

nazvali);

- vyuzivat ke svému uceni riizné informacni zdroje vCetné€ zkuSenosti svych 1 jinych lidi,
které bylo mozné poznat z odpovédi zaka predevsim na dopliujici otdzky vyucujiciho

typu pro¢ (viz vybrané ilustrativni pfiklady pohledu do vyuky).

Pohled do vyuky (19:25-20:40)

U: Pro¢ maji oblibenou tu vybusninu [v prvni ving]?

Z: Spolehliva.

U: Tehdy jesté Gplné ne. Pistole by byla asi spolehlivéjsi.
Z: Bylo to lehké, jako...

U: Ne.

7: Je to nové.

U: Novost hraje roli, ale jesté je tam podstatna jedna véc.
7. 7e se zabijou oba dva.

U: Pfesné tak... Pro€ se chce atentatnik zabit?

Z: Aby nemusel mit stres.

U: Jo dobry, ale to by mozna utekl. Pro¢ se dobrovolné necha zabit?
Z: Kvili tomu ndboZenstvi.

U: Tady nabozenstvi nehraje roli.

7: Aby nesel do vézeni, aby ho nemuseli vyslychat.

U: Jak jsou teroristé vnimani v této ving?

Zaci se vraceji ke Cteni textu.

N

: Jako revolucionafi.



U: Jako revolucionati a jeste.
7: Ze se odlisuji od oby&ejnych vrahi.

U: Vyborné. Touha odlisit se od oby¢ejnych vraht.

Zvoleny postup se jevi jako vhodny, nebot’ podporuje zdkovskou autonomii a rozviji v zacich

zodpoveédnost za vlastni uceni.
Z komunikativni kompetence byla rozvijena piedev§im dovednost:

- formulovat své mysSlenky srozumiteln¢ a souvisle. To bylo mozné pozorovat

u vybranych zaka pfi jejich odpovédich na ¢tyii polozené otazky.
Persondlni a socidlni kompetence byla rozvijena predevSim skupinovou praci:
- pracovat v tymu a podilet se na realizaci spole¢nych pracovnich a jinych ¢innosti;

- pfijimat a odpovédné plnit svéfené ukoly.

Model hloubkové struktury vyuky:

.KdyzZ se fekne

: o - - vyhledavat a zpracovavat informace
terorismus, autenticka otazka utitele ° .
- vysvétlovat

vybavim si..."

Zakladni charakteristiky étyr vin terorismu:
Na koho [teroristé] obvykle utodili?
»Oblibeny* zpiisob [teroristického] fitoku?

evaluace vyisiho fadu utitele

Jak byste tuto vlnu [terorismu] nazvali?

Proc¢ to [teroristé] délali? O co jim slo?

Tematickd vrstva

1 [7 1] [ ]

druha vina 1920-1960 IRA. EOKA
tieti vina 1960-1979 2
OOP. OH Mnichov 1972

Konceptovd vrstva

A L

kompetence
personalni
a socialni

badatelskeé ¢innosti
v déjepisu

kompetence

komunikativni

Kompetenéni vistva




Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci

Jak bylo naznaceno v ptedchozi ¢asti kazuistiky, pfestoze stézejni ¢asti hodiny byla skupinova
prace s pisemnymi a obrazovymi materidly, bylo by vhodné se jesté kratce pozastavit
u evokacni ¢asti vyuky. Ucitel zacal vyuku formou brainstormingu. V této fazi vyuky vyucujici
uplatnil jeden z indikatorti dialogického vyucovani, tzv. autentickou otazku (srov. Nystrand et
al., 1997; Salamounova & Sed’ova, 2016), v tomto piipad¢ ve formé nedokoncené véty, kterd
smétuje k identifikaci vlastnich myslenek, ndzorii a postojii zakli a ujasnéni si, co o daném
tématu jiz védi: ,,Kdyz se fekne terorismus, vybavim si...“ U¢iteli to umoznuje identifikovat
zakovské prekoncepty a navazat na né. V této vyuce se v odpovédich zdki mozna skryvaly
miskoncepty. Jednak zaména islamského terorismu (téz islamistického terorismu) za islamské
nabozenstvi. Ta vyplyva z generalizujici reakce zakli na nedokoncenou vétu (vybavim si...):
»islam®“. A za druhé piipadné ztotoznéni terorismu s etnickou skupinu. I zde se jednalo o
generalizujici reakci zaka: ,arab“. Ob& tyto evokace by proto vyZadovaly upfesiujici
vysvétleni. Pokud se vyucujici v néasledujici hodiné k odpovédim zakd nevratil, je mozné o
téchto momentech v brainstormingu uvazovat jako o didaktickém formalismu tzv. kvazi-

evokace (Salamounova et al., 2017) nebo o tzv. zavadgjici poznavani zéki (Slavik et. al., 2017).

Zaroven si dovolime upozornit na reakci vyucujiciho na Zakovské prekoncepty. Z prvni faze
vyuky jesté stoji za zminku, Ze u€itelova pochvala ,,super* v reakci na odpovédi jako ,,utrpeni®,
»zabijeni nevinnych lidi“... by v dané situaci mohla byt za urcitych okolnosti bezdécné
(z nepozornosti  k situaénim souvislostem) nebo zdmérné (tieba jako provokace nebo
z ideového presvédceni) zkreslena jako pochvalné vyjadieni k terorismu. Z celého pribchu
vyuky je vSak jasné, Ze jde o navykly zplisob pochvaly a povzbuzeni zaka, protoze vyucujici

ve vyuce slova ,,super®, ,,vyborn¢®, , parada‘“ na reakci zakli uvadi opakovang.

Ve fazi uvédoméni v postupu E-U-R kazda skupina pracovala s dvéma typy materidli —
pisemnym a obrazovym. Pisemné obsahovaly charakteristiky a svédectvi vztahujici se k
terorismu v riznych ¢asovych rozmezich. Z formalniho hlediska je nutné zminit, Ze pisemné
prameny nepiesahovaly jednu stranu velikosti A4. Obrazové materialy byly rizné rozsahlé —

od jedné do dvou stran.

Poskytnuty materidl obsahoval zékladni informace. Ve vyctu teroristickych organizaci vSak
mohla byt zminéna baskicka nacionalisticka a separatistickd organizace Euskadi Ta Askatasuna
(ETA), ktera se prostiednictvim teroristickych utokli snazila o vytvofeni nezavislého
socialistického statu na hranici Spanélska. Tento opomenuty pramen je totiz povaZzovan za

klicovy pfi kterékoliv vyuce dé€jepisu, protoze usnadiuje osvojeni a porozuméni studovaného



tématu a zaroven je k nému celd fada dokumentarnich pramend. 11. zari 2001 bylo sice uvedeno
jako jedna z udalosti ve ¢tvrté ving, ale vzhledem k tomu, Ze se jedna o zasadni ¢in moderniho
terorismu, ke kterému vzniklo mnoho dokumentti, mohla ji byt vénovana vetsi pozornost. A to
také z toho diivodu, Ze pii brainstormingu se vyskytly zakovské miskoncepty ve vztahu ke

ctvrté ving terorismu (viz vyse).

Vyuka byla postavend na zakovském plnéni ukoli vymezenych v pracovnim listé. Ucitel
zastaval roli facilitatora, nechdval zadky samostatné pracovat ve skupindch, sledoval priubéh
jejich préace a ti se na n¢j mohli kdykoli obratit. Nasledn¢ nechal zaky piedstavit odpovédi
otazky a v ptipadé nejasnosti ¢i neptesnych odpovédi se snazil zaky navést ke spravnému feSeni
— nejcastéji podnétnymi dotazy nebo zadostmi o ptreformulovani odpovédi. Jak jiz bylo
uvedeno, zvoleny postup se jevi jako vhodny, nebot’ podporuje zdkovskou autonomii a rozviji

v nich zodpovédnost za vlastni uc¢eni.

Z indikatort dialogického vyucovani vyucuji pracoval s tzv. evaluaci vys$siho fadu, kdy zZakiim
daval zpétnou vazbu, kterd se nezamétuje jenom na to, zda odpovéd’ je spravna nebo ne, ale
dale je dopliioval a komentoval aj. (srov. Nystrand et al., 1997; Salamounova & Sed'ové, 2016).
Pohled do vyuky (22:22-23:52)

U: Pro¢? O co jim jde [ve druhé vIng]?

7: Aby zvysili spoleenskou podporu terorismu.

U: Aby zvysili spolecenskou podporu terorismu. Jo..., ale to bychom mohli fict tady, mozna i tady a tady
[vyucujici ukazuje na dal$i viny]. Zkuste néco, co je pro né€ charakteristické. Pomlize vam mozna to, Ze tady je to

primarné ... v tzv. rozvojovém svete.

N«

: Aby se jako osamostatnili od téch nadvlad.

U: Presné, to je ta svoboda. Jak se jmenuje ten stat, ktery je podiizeny jinému statu? Na ,.k* to zac¢ina.

N«

: Kolonie.

U: A to jsou oni. Pro€ to zrovna (si myslite), Ze je to po prvni svétové valce?

N«

: Protoze to se osvobozovali ty kolonie.

U: Vyborng. Po té prvni svétové valce vlastn€ bylo to ve Versailleské mirové smlouveé pravo na sebeurceni.
Vznika spoustu novych statl a nékteré ne. A ty, které neziskali samostatnost a zlstali koloniemi, tak si ti lidé

fikali: ,,A pro¢ ne my? My chceme taky samostatnost,” tak nektefi to zacali fesit timhle tim.

Ne podstatny formalni nedostatek 1ze spatfovat v ucitelovu zapisovani zakovskych odpovédi

na tabuli — zapnuty projektor totiz zhorSoval jejich citelnost.



V piipadé smétovani k vétSimu rozvoji komunikativni kompetence nize navrhujeme alteraci a

zménu role zaka a ucitele.
Shrnuti analyzy

Zasttesujici vyukovy cil byl ucitelem stanoven na urovni gramotnosti v ramci daného
vzdélavaciho oboru: historickd gramotnost. Rozvijeni historické gramotnosti je v koncepci
SVP™ dané koly charakterizovano jako rozvoj historického mysleni prostiednictvim
badatelské Cinnosti. Z toho lze odvozovat konkrétni pozadavky na tvorbu ucebniho prostiedi
pii vyuce jednotlivych témat tematického planu. V tomto ptipad¢ byl hlavnim vyukovym
tématem fenomén terorismus.

Mrwe

Historické mysleni bylo rozvijeno prostfednictvim tvah a diskusi pfi rozliSovani pficin
a dusledkl terorismu a pii vysvétlovani zmén odliSujicich jednotlivé etapy terorismu. Timto
zpusobem ucitel se zaky smétoval k utvafeni poznavani minulosti a motivace k nému jako
dilezité opory pro porozuméni sou¢asnym udélostem. Konkrétnim didaktickym nastrojem pro
dosazeni tohoto cile byly ucebni tlohy zaloZzené na nékolika klicovych historiografickych
otazkach: na koho teroristé utocili, jakym zptisobem, proc teroristé utocili a jaké oznaceni byste
jim dali.

Pisemné a obrazové prameny byly sestavené na podkladé tzv. vlnové teorie terorismu.
Z oborové-didaktického hlediska by méla byt polozena otazka, zda vybér vinové teorie pro
prezentaci dané¢ho tématu, resp. vzdélavaciho obsahu, je didakticky optimalni a oborové
korektni. Oborova korektnost vyZaduje, aby teoreticka koncepce zaloZena na metafofe vin byla
pro charakteristiku pfislusného d&jinného fenoménu dostatecné vystiznad a nezkreslujici.
Nekteré aktualni teorie poukazuji na to, Ze soucasna déjinnad situace ukazuje vzestup
islamistického terorismu jest¢ v dob€, kdy maé nastoupit dal$i vlna, coz vlnovou teorii
zpochybiiuje (Proshyn, 2015). Kromé toho je autorovi vlnové teorie vytykdno uvadéni
nekterych neptesnych tdaji (Proshyn, 2015; Millington, 2024). Kdyby tyto kritiky byly platné
a vlivné, mohlo by pouziti vinové teorie ve vyuce hrozit didaktickym formalismem — tzv.
zavad¢jicim poznanim.

Z didaktického hlediska je vSak mozné argumentovat tim, ze vlnova teorie je dostatec¢né
vyhovujici pro porozuméni ur€ité d€jinné epose terorismu a v urcité fazi rozvoje historického
mysleni u Zadk mize byt pro né ilustrativni a podnétna a tudiz je vhodnou didaktickou oporou
k dosazeni daného cile prostiednictvim badatelské ¢innosti. V takovém ptipadé zbyva jen

vyrovnat se s problémem tzv. nezavrSené¢ho poznavani (Slavik et al., 2017) nikoliv (jen) ve



smyslu zavrSujiciho shrnuti znalosti, ale ve smyslu redukce poznéni na pouze jednu teorii.

Otazkou tedy je: Je vhodné vést zaky jiz od zacatku k poznavani dalSich teorii?

Dalsim cilem bylo v ramci badatelské ¢innosti popisovani, srovnavani a interpretovani zdroju.
To se odehravalo pfi individuélni a skupinové praci s materialy a pii nasledném spolecném
shrnuti. Zde opét miizeme na faktech z vyuky dokladovat dostate¢nou miru integrity vyuky, tj.
dostate¢né silné propojeni mezi oborovou teorii, ¢innostmi zakl a cilem vyuky. Tim
potvrzujeme vysokou uroven kvality vyuky. Ale znovu tim otevirdme vySe polozenou otazku

redukce poznatkil ve vyuce.

Zakladnim vyukovym postupem byla metoda E-U-R. Naplnit onen ,badatelsky
oblouk* v omezeném ¢asovém limitu neni samoziejmosti, nebot’ kviili casové naroc¢nosti aktivit
nemusi dojit k dostatecné reflexi hodiny, ktera je vSak prevenci tzv. nezavrseného poznévani.
Reflexe je dulezita ptredevSim z toho divodu, Ze Zaci maji pfilezitost utfidit si mySlenky,
pojmenovat, které znalosti si z hodiny odnesli, ale také uvédomit si, cemu je$t€¢ mozné nerozumi
dostate¢né. V této vyuce ve fazi reflexe vyucujici poskytl zakiim moznost pozastavit se a
zamyslet se nad vlastnim ucebnim procesem, takze doslo k naplnéni vSech fazi uzit¢ metody E-

U-R.

Ocenéni si zaslouzi 1 diferenciace tkoli v pracovnim listu, ktery Zaci obdrZeli na konci hodiny,
pricemz nejvétsi diraz byl kladen na zodpovézeni badatelské otazky, tedy aby zaci popsali, o
co Slo teroristim. S jejich odpovéd'mi bude vyucujici pracovat v nasledujici hodiné. Tyto

postupy napomahaji k posilovani zdkovské odpovédnosti za své uceni.

Jak vyulujici sdm deklaruje v ndsledném rozhovoru, jim zvoleny styl vyuky odrazi jeho
,ucitelskou filozofii* — neklade si za cil pfedavat pouze informace, ale rozvijet historickou
gramotnost, jak je definovana v dnes jiz zaniklém projektu D¢&jepis+ (NPI, 2024) a vzbudit u
zakl nadSeni pro historii.

Uskali a riziko badatelské vyuky, které bylo mozno spatfit v analyzované vyukové situaci,
spocivalo v rozlicném pracovnim tempu skupin. Nékteré skupiny pracovaly rychleji a jiné
pomaleji. Dal§im rizikem je, ze vétsi pocet zakl ve skupinach umoznuje pasivitu ¢lent skupiny,
a tedy nedostate¢né zapojeni do ¢innosti, na stranu druhou neumoziuje dostate¢ny prostor pro
sebevyjadieni. Diisledkem miiZe byt sniZzena mira osvojeni uvedenych kli¢ovych kompetenci a

o¢ekavanych vystupt (vysledkl uceni).



Jelikoz kazda skupina pracovala s jinymi prameny, celkové poznani dané viny terorismu bylo
zavislé na tom, jak si s textem skupina dokézala poradit a zprostiedkovat tyto nové koncepty
ostatnim zaktm. Ucitel byl schopen pohotové reagovat na odpovédi jednotlivych skupin,
korigovat je, poskytnout jim relevantni zpétnou vazbu, ptipadné klast dopliujici otazky, které
mély zadky dovést k oekavanym odpovédim a byly srozumitelné i pro zbyvajici skupiny
(naptiklad: ,,Vlastné vétSina téch teroristli jsou podporovéani kym, a proti komu?* ,Pro¢ ti

teroristi zacali tu Ameriku nemit radi?*).

Z vyse uvedené analyzy vyuky vyplyva, Ze vyuka byla charakteristicka tvorbou ucebniho
prostfedi s potfebnou mirou integrity (didaktické soudrznosti) mezi vyukovymi cili,
vzdélavacim obsahem a redlnymi Cinnostmi ucitele a zaki ve vyuce (tzn. mezi jednotlivymi
vrstvami MHS). Navrh alterace sméfuje k vétSimu prohloubeni komunikativni kompetence,

socialni kompetence anebo rozvoji informac¢ni a medidlni gramotnosti.

3. Alterace

Posouzeni kvality vyuky

Analyzované vyukové situace hodnotime na tirovni podnétné. Vyucujici poskytl Zaklim prostor
pro praci s textem, zpracovani informaci, umoznil jim zapojit pfedchozi znalosti, formulovat
své myslenky. V zavéru hodiny jim dal prostor pro hodnoceni pokroku pfi dosahovani cilii
v podobg kritérii pro jejich odpovédi v pracovnim listu s ndzvem: O co §lo teroristim? S jejich
pozitivnim vztahem k u€eni pracoval prostfednictvim vybéru tématu a za pomoci pouzitych
metod vyuky. Z hlediska Zéka se tedy jednalo o analyzu a porozuméni obsahu a jeho zobecnéni.
V nésledujici alteraci navrhujeme Gpravy, které sméiuji k posileni ditrazu na aplikace poznatkl
a na rozvoj zakovské metakognice. Tyto upravy by mély vyustit ke zvySeni kvality

analyzovanych situaci na uroven rozvijejici.
Navrh alterace

Na zakladé vySe uvedené analyzy navrhujeme tyto drobné obmény vyuky. Prvni se tyka
samotného rozdéleni skupin. Je pochopitelné, Ze pro zodpovézeni Ctyf otazek se nabizi Ctyfi
skupiny, avSak neni nutné, aby kazda skupina vypracovavala jiny ukol. Pokud by naptiklad dvé
skupiny po tfech pracovaly paralelné, mohlo by to v nasledné diskuzi pfinést dalsi postiehy.
Tim by do vyuky mohl byt z dialogického vyucovani zatazen tzv. uptake — kdy dalsi zak rozviji

to, co bylo fe¢eno piedchozim Zakem (srov. Nystrand et al., 1997; Salamounova & Sed'ova,



2016). Krom¢ toho by se zakiim ulehcila prace s rozdélenim prace pro Sest pracovali by

kompaktnéji.

Jestlize probihé skupinova préce, je piinosné analyzovat vhodné prameny a materialy. Ty byly
blize ptedstaveny v konceptoveé vrstve (viz 2.2). Vyucujici zaktim v zadani predstavil zakladni
teoreticky text o rozdé€leni vin terorismu podle studie D. C. Rapoporta. Déle nabidl jednotlivym
Sesti¢lennym tymim pisemné a obrazové prameny obsahujici charakteristiky a svédectvi
danych casovych tsekll. Na tomto misté by vSak bylo vhodné vzit do ivahy moznost, ze by se
piedkladané pracovni listy omezily na méné ukazek a uryvka a smétovaly by vice do hloubky
poznavani: uvédomit si souvislosti, promyslet vztahy pfi¢in a nasledkti apod. Tim by se
sjednotil rizny rozsah ptedlozenych pramenti a skupiny by mély stejnou vychozi pozici pro

vypracovani odpovédi.

Nasledovala diskuzni ¢ast vyuky, jez méla reflektovat odpovéedi na badatelskou otazku. Diskuze
byla vedena tim stylem, Ze vyucujici Zaky vyvolaval a ocekdval zodpovézeni svych otazek. Zde
by se mohla uplatnit metoda role-play, kterd by samoziejmé musela byt v ivodu hodiny
vysvétlena. Zakim by se simulovalo rozhlasové & televizni vysilani a cela hodina by mohla
mit jednotici rAmec reportaZe, a to od pocatecni reSerSe a ptipravy tématu az po naslednou
prezentaci. Kazdy ze zaki by mél svou tlohu. Aby v§e mohlo plynule fungovat, byl by zvolen
moderator (misto ucitele), ktery by celou diskuzi fidil. Vyucujici by v tomto ptipadé plnil funkci
jakéhosi reziséra, ktery piimo do diskuze nezasahuje, ale dohliZi na ni. Zaci ve skupinach by si
zvolili svého reportéra, ktery shromazd’'uje od svych spolupracovniki ve skupiné odpovédi na
predkladané otazky. Touto metodou by Zzici prohloubili své komunikativni a socidlni
kompetence jak mezi sebou pti domluve, tak béhem diskuze, kdy shrnuji své poznatky. Dale
by se ucili formulovat své ndzory, coZ mize byt pfinosné pro rozvoj ob¢anské kompetence. Z
vySe zminénych poznamek vyplyvé, Ze by diskuzi mohla byt vénovana vétsi pozornost.
Uvédomujeme si vSak ndro¢nost planovani badatelské vyuky a netiprosny ¢asovy limit, béhem

néjz se dany ,,badatelsky oblouk* musi stihnout.

K tématu se naskytd fada dalSich mozZnosti, jak vyuZit dostupné prameny. Cilem vyucujiciho
bylo porovnat z Casového hlediska Ctyfi etapy terorismu. VEtsi alterace (spisSe tedy variace, tj.
podstatn€j$i proména analyzované vyuky) by mohla byt ve zméné hlavniho ilustrativniho
tématu. VyuZit by se dala naptiklad udalost pAdu newyorskych dvojcat. Tato udélost zanechala
obrovskou medialni stopu. I z toho diivodu by se mohla hodina zaméfit pouze na tuto vybranou

udalost a skrze analyzu pfijit na jeji pocatek, vyvoj a nasledek (stale by se hledala odpovéd’ na



otazku: O co $lo teroristim?). Pfipadn¢ by takovato hodina mohla nasledovat. Touto zménou

by byl vice podpoien rozvoj informacéni a medialni gramotnosti, véetné prace s fake news.

Alterace nabidla postiehy, které by mohly dopomoci k zefektivnéni vyuky. Zohlediiuje dalsi
faktory k vétsi aktivizaci zaka. V neposledni fad€ je nezbytné mit na paméti dalezitost tématu
terorismus v oblasti demokratické vychovy obc¢ana. To ostatné souvisi i s poznamkou, Ze by
bylo vhodné polozit i otazku, co lze vlastné za terorismus povazovat. Tato otdzka otevira dané
napfiiklad ndjezdy barbarti v dob¢ fimské fiSe ¢i plenéni zemé husity také povazovat za
terorismus? Pfijmeme-li zorny uhel kontrafaktudlni historie, bylo by 11. zafi 2001 aktem
terorismu, nebo valeCnou udalosti, pokud by jeho pokracovanim byla valka? Nejen
z motiva¢niho hlediska je dulezité téma aktualizovat a dbat na jeho interpretaci a hledat

spojitosti a odpovédi na otdzky i1 v dnesnim svéte.
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